Nauczyciel matematyki w zmieniajacym sie swiecie

CIEAEM 42

Jest to komisja elitarna, rozrastajaca
sie przes kooptacje nowych czlonkéw.

Okolo 70 oséb 2 Polski, 24 & Wloch,
20 ¢ Francji, 15 2z Portugalii,

13 ze Szwajcarii, 12 = Hiszpanii,

11 ¢ Kanady (Quebec). Po kilka 0séb
v Belgii, Holandii, Czechoslowacji,
Wegier, Niemiec. Po 1-2 & Br‘lylii,
USA, W. Brytanii, Grecji, Estonii,
Iraku i Iranu, 1 Zairczyk. Wéréd
uczestnikéw zagranicznych bylo

2 ksiety, ktérzy w dniu podwieconym
wspomnieniom Z. Krygowskiej
odprawili msze¢ w. za jej dusze

w pobliskim koécidlku na stoku
Klimczoka.

Odczyty plenarne wyglosili: Emma
Castelnuovo (Rzym), Wojciech
Guzicki (Warszawa), A. I. Weinzweig
(Chicago). OKM przedstawil

3 referaty ¢+ matematyki pogladowej
(K. Ciesielski, Z. Marciniak,

A. Wojciechowska). Bardro dobre
wprowadzenie do tej sesji dal

S. Turnau.

Agnieszka WOJCIECHOWSKA, Wroctaw

Skrét CIEAEM oznacza: Commision Internationale pour I’Etude et
I’Amélioration de I’Enseignement des Mathématiques, czyli Miedzynarodowa
Komisja Badania i Ulepszania Nauczania Matematyki. Nauczyciel matematyks
w zmiensajgeym si¢ Swiecte to temat 42, dorocznej konferencji dydaktykéw
matematyki organizowanej przez te komisje. Konferencja ta, przygotowana
przes dydaktykéw matematyki z krakowskiej WSP pod przewodnictwem Stefana
Turnaua, odbyla si¢ w Szczyrku w dniach 24-30 lipca 1990 r.

Bylo to jus trzecie spotkanie komisji odbywajace si¢ w Polsce. Dwa poprzednie
organizowane byly przez prof. Zofie Krygowska, ostatnie po§wigcone bylo Jej
pamieci.

W spotkaniu udzial wzielo ponad 200 oséb z 20 krajéw. Byli to giéwnie
dydaktycy sajmujacy sie zawodowym ksztalceniem nauczycieli dla réznych
typéw szkél, spora grupa czynnych naucsycieli szkél érednich, podstawowych,
a nawet specjalnych oraz — w mniejszodci - matematycy wykladajacy na
kierunkach naucsycielskich. Podzial pomiedzy te grupy byl oczywiscie nieostry.
Obrady tocsyly sie réwnolegle po angielsku i francusku, co nieco utrudniato
dyskusje. Zdecydowana wiekszoé¢ uczestnikéw zagranicznych wolala francuski
(a wielu krajowcéw wolaloby polski ...).

Porzadek zaje¢ obejmowal sesje plenarne i prace w grupach roboczych.

Sesje plenarne obejmowaly trzy odczyty indywidualne oraz dwie prezentacje
zbiorowe: naszego Osrodka Kultury Matematycznej i portugalskiego zespolu
MAT7s zajmujacego si¢ poczatkowym nauczaniem matematyki. Jedna sesja
plenarna po$wiecona byla wspomnieniom o prof. Krygowskiej, ilustrowanym jej
nagraniami radiowymi i telewizyjnymi, a takze wystawa publikacji.

Autorzy krétkich komunikatéw przydzieleni zostali z géry przez organizatoréw
do grup roboczych, w kaidej grupie komunikaty dotyczyly tematéw: nauczanie
matematyki, ksztalcenie nauczycieli, kultura matematyczna i przyjemnosé¢ uczenia.

Komunikaty, ktére nie miescily sie w planie grup roboczych, umieszczono w sesji
pn. Rozmaitoscs § warsztaty (tez w grupach, ale z innym podzialem), gdzie praca
byla puszczona ,na zywiol”.

Kazda z szedciu grup roboczych pracowala pod przewodnictwem dwéch
animatoréw, a wszystko to bylo kontrolowane przez Rikkje Dekker (Utrecht)

i Ewe Puchalska (Montréal). Uczestnicy zapisywali si¢ do grup wedlug wlasnego
rozeznania (z wyjatkiem autoréw komunikatéw), ale tej przynaleznoéci nie
mozna bylo juz zmienié. Zalozeniem bylo, ze grupa po oémiu 1,5-godzinnych
sesjach dojdzie do wspélnych konkluzji, ktére animatorzy mieli przedstawié

w plenarnym podsumowaniu. Istota pracy w grupie byla dyskusja -

w kaidym 1,5-godzinnym posiedzeniu przewidziany byl jeden (czasem dwa)
pietnastominutowy komunikat. Dyskusje w grupach, wedlug opracowanego
przez animatoréw planu, mialy sie ogniskowaé wokél pytan, przedstawionych
uczestnikom konferencji w rozestanym wczeéniej komunikacie. W naturalny
sposéb punktem wyjécia tych dyskusji byly odczyty plenarne badZ komunikaty
i nie zawsze udawalo sie do tych pytan zblizy¢.

Oto lista pyta:
1. Naucsyciel powinien by¢ réwnoczeénie dydaktykiem i specjalista od

matematyki. Jak radzi sobie ze smianami wagi przykladanej do obu tych rél?
2. Jak wyglada codzienna praktyka nauczyciela wobec konfliktu tych dwu rél?
3. Czy nauczyciel moze réwnoczeénie:

a) uczyé, .

b) obserwowal i stucha,

c) stawiaé diagnozy,

d) stymulowal aktywnoéé matematyczna,

“e) ocenial?
4. Jak budowal pojecia matematyczne na gruncie rzeczywistoéci otaczajacej

dziecko? ‘



70-letnia pani Emma Castelnuovo jest
cérka snanego wloskiego matematyka,
byla nauczycielks szké} frednich
we Wloszech i Afryce. .

Paulo Abrantes, Leonor Cunha Leal,
Margarida Silva Oliveira, Eduardo
Veloso (Lizbona).

Topolog A. I. Weinzweig, profesor
Uniwersytetu stanu Illinois w Chicago,
obecny priewodniczacy CIEAEM,
rainteresowany jest gléwnie naucszaniem
poczatkowym matematyki.

Co syskuje matematyka szkolna dzi¢ki nowym technikom obliczeniowym?
Jak te techniki wplywaja na sachowanie uczniéw?

Jak prsygotowal naucsyciela do radsenia sobie w takich nowych sytuacjach?
. Jak ucsyni¢ naucsanie matematyki sstuka i prsyjemnodcia?

Jak nauczyciel mose podtrsymywaé kulture matematycsna, w ktérej sostal
wychowany i ktéra naucsyl sie cenié?

© oo

Nie sawsse tei udawalo si¢ podporsadkowal dyskusje tematowi gléwnemu
konferencji, aczkolwiek odniosly si¢ do niego odcsyty plenarne. W otwierajacym
konferencje odcsycie Emmy Castelnuovo byla mowa o smianach w naucsaniu
matematyki w ciagu ostatnich 50 lat oras nawiasanie do gléwnych nurtéw
sainteresowari wspélczesnej mlodsieiy, ktére powinny by¢ érédlem inspiracji
i motywacji dla uczenia si¢ matematyki. Tymi gléwnymi nurtami sainteresowasd
83 — wedhug autorki -
1. Ziemia, postrsegana jako jedna calod¢, dsieki istniejacej lacznodci
i komunikacji miedsykontynentalnej (motywacja do wprowadsenia geometrii
na sferze),
2. problemy roswoju fisycsnego, sdrowia i ekologii (saleinodci funkcyjne,
statystyka), ;
3. rozwdj umyslowy czlowieka jako wspélna cecha ras i narodéw (roswiasywanie
gadanf).

Nauczaniu matematyki poswiecone bylo jesscse jedno plenarne posiedsenie,
w trakcie ktérego csworo Portugalcsykéw opowiadalo o swoim programie
MAT7g9 nauczania matematyki w klasach 7-9. Jest to ciekawy,
sindywidualizowany i odwolujacy sie do sainteresowad dsieci program. Jeéli
jednak coé budzilo podsiw stuchacsy (ktérsy praecies snaja wiele podobnych
dokonaii), to entuzjazm méwcdw i ich wirtuoseria w presentowaniu swoich
pomysléw i osiagnieé.

W pozostalych odcsytach, jak réwnies w wielu komunikatach i dyskusjach
w grupach jako gléwna smiane w éwiecie, do ktérej musi sie odniesé naucsanie
matematyki, roswaiano upowszechnienie komputeréw.

A. I. Weinsweig méwil o smieniajacej sie roli naucsyciela w klasie, poréwnujac
go do dyrygenta, ktéry ,wydobywa musyke s orkiestry”. W tym ,,wydobywaniu
matematyki s ucsniéw” naucsycielowi istotnie mosge poméc komputer, symulujac
prserbine sytuacje problemowe i ulatwiajac prsejécie od kontekstowego do
beszkontekstowego, abstrakcyjnego roswasania probleméw. Prsyklady dotycsyly
naucsania dsieci mlodssych. Z prowadsonej pééniej dyskusji (plenarnej

i w grupach) wynika, ie komputery — acskolwiek obecne w sskole (w régnym
stopniu - saleinie od kraju) — nie sostaly jesscse ujarsmione jako pomoc

w naucsaniu matematyki. Dla tradycyjnie wyksstalconego naucsyciela stanowia
sagroienie i wyswanie, ktéremu nie potrafi on sprostaé (nawet jedli postuguje sie
komputerem w syciu prywatnym). Réwniei dydaktycy nie poradsa sobie 5 tym
problemem sami, bes pomocy matematykéw.

O potrzebie takiej wspélpracy éwiadcsy fakt, e najbardsiej noénym glosem

w dyskusji na temat komputerysacji byl odcsyt matematyka - W. Gusickiego.
Méwil on gléwnie o tym, jak komputerysacja smienia oblicse matematyki

i odiywaja, i roswijaja sic pewne nurty, dawniej sarsucone s powodu sbyt
wielkich trudnoéci oblicseniowych. Srodek cieikodci matematyki wspélcsesnej
wyraénie prsesuwa si¢ w strone matematyki dyskretnej. Konsekwencja tego

W naucsaniu w szkole éredniej powinna by¢ eliminacja elementéw analisy
matematycsnej na rsecs roswasaf finitystycsnych, w tym teorii graféw.

Poglady Gusickiego wydaly sie wielu osobom sbyt radykalne, jest to jednak
klarowna i spéjna wisja tego, co najistotniejsse w matematyce obecnej
i praysslej.

W trakcie dyskusji odnie$¢ moina bylo wraienie, $e brak takiej wladnie wisji Jest
tym, co najbardsiej doskwiera dydaktykom matematyki i wladnie sacsynaja sobie
to uéwiadamiaé. Jest wiec wielkie sapotrsebowanie na nowa mydl w filosofii
matematyki! Symptomem tego sapotrsebowania sa dyskusje w mojej grupie
robocsej. Pierwsza s nich sakoficsyla sie postawieniem pytania: co to jest
matematykaf, kolejna ~ co to jest problem?, a w koficu natkneliémy sie jesscse
na potrsebe sdefiniowania pojecia kultury! .
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Trzecim tematem dominujacym we wszystkich dyskusjach bylo , rzygotowanie
naucszycieli. Ich ksztalcenie wyglada w réznych krajach bardzo rozmaicie. Dwa
przyklady: w Kanadzie (Quebec) nauczycieli do szkél érednich ksztalci sie na
3-letnich studiach dajacych bakalarat. Stosunek liczby zaje¢ z matematyki do
dydaktyki jest tam 2:1 i dydaktycy czuja si¢ uposéledzeni. W Pradze na 4-letnich
studiach pedagogicznych, przygotowujacych nauczycieli klas poczatkowych,
matematycy ,sabezpieczyli” sobie wystarczajaca liczbe godzin, zadajac osobnych
(rocznych) wykladéw s arytmetyki i geometrii oraz seminarium i laboratorium
komputerowego.

Przy bardso sréinicowanych systemach ksztalcenia jednakowe sa narzekania

na slabe przygotowanie i niewielkie zainteresowanie matematyka u studentéw

— prayszlych nauczycieli (w przypadku studiéw pedagogicznych powszechna

jest niecheé do tego przedmiotu). Jednogloéna jest tei opinia, e naucsyciel
bedsie uczyl tak, jak jego ucsono, a wiec — na wszystkich zajeciach # matematyki
réwnie, a moze bardziej wasny od ich treéci, jest sposéb prowadsenia. Czesto nie
biora tego pod uwage matematycy wykladajacy na kierunkach naucsycielskich,

a dydaktycy nie potrafia wplynaé na zmiane tego stanu rzeczy.

Te opinie pojawily sie na koricowej sesji w sprawozdaniach animatoréw grup
robocsych, Podkredlano tam koniecznoéé utrzymywania réwnowagi miedsy
dydaktyka a matematyka w ksstalceniu nauczycieli. W przygotowaniu
zawodowym wielka role powinna odegraé technika video, umozliwiajaca
analize wlasnego zachowania w klasie. W komputeryzacji nauczania jest wiele
eksperymentéw, ale nikt nie ma doé§wiadczenia. Konieczne jest tu zespolenie
wysilkéw i wypracowanie rozwiazaf w skali globalne;j.

Mowa byla tei o kulturze matematycznej, o tym, ze warunkiem jej rozwoju jest
ciekawoé¢ i radoé¢ odkrywania i powinno to by¢ udzialem saréwno naucsycieli,
jak i uczniéw. Niestety, nie ma recepty na osiagniecie takiego stanu rzeczy ...

Nie udalo sie tez zadnej z grup roboczych wypracowaé zadowalajacej odpowiedsi
na zadane 9 pytad. Nie wydaje mi si¢ to jednak mankamentem konferencji.
Taka wymiana mysli i pogladéw moze zaowocowal duzo pééniej. Nie budzacym
watpliwodci spostrzezeniem jest to, ze problemy mamy wspélne: nie zaleia od
kraju, ustroju ekonomicznego, zamoznoéci, przyjetego systemu edukacji — sa

tak uniwersalne, jak sama matematyka. I moge w tym wlaénie lesy nadzieja na
znalezienie dobrych rozwiazai.

Na zakoriczenie jeszcze pare sléw o konferencji. Byla ona przygotowana
-niezwykle starannie. W kuluarach czynne byly stoiska z publikacjami,
podrecznikami, pomocami do nauczania poczatkowego, programami
komputerowymi i video. Niektére mialy charakter wystawy, inne prowadzily
sprzedaz (lub rozdawanie) czy tez przyjmowaly szaméwienia. Duiym
zainteresowaniem cieszylo si¢ nasze OKM-owskie stoisko, na ktérym mozna bylo
kupowaé wszystkie numery M-S-N, przede wszystkim numer specjalny w jezyku
angielskim.

Cala konferencja odbywala si¢ w luksusowym hotelu Orle Gniazdo, nalezacym
do Huty Katowice, poloionym na zboczu Klimczoka. Srodkowy dsieh
przeznaczony byl na wyciecski (zorganizowane - do Krakowa i Wieliczki, lub
indywidualne — w géry, przy pieknej pogodzie). Dodatkowa atrakcja byt wystep
sespolu folklorystycznego na tarasie na dachu hotelu oraz wspanialy bankiet
polaczony z zabawa taneczna.

Nastepna konferencja CIEAEM miala sie odby¢ w Zairze, ale pafistwo to

nie bylo w stanie wywiazaé sie ze wstepnych warunkéw. Totes w przyszlym
roku zamiast swyklego spotkania CIEAEM odbedzie si¢ mniejsza impreza we
Wiloszech. Szczegdléw na rasie nie podano. Zapowiedziano natomiast kilka
innych »klgp.fgencji: w sierpniu 1991 w Noordwijkerhout (Holandia) - piata
konfereneja’s cyklu Nauczanie matematyks poprzez zastosowania. W tym samym
miesiacu w Pradse konferencja Interpretacja pojeé 1 problemdéw matematyks
elementarnes. Natomiast w sierpniu 1992 w Quebec odbedzie sie siédmy
Miedzynarodowy Kongres Naucsania Matematyki (ICME - 7).
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