Jak ksztalci¢c studentow
— przyszlych nauczycieli klas poczatkowych

A. Szemifiska uwaia, ize cechy
psychofizyczne malych dzieci
zaczynajacych nauke w szkole
sprzyjaja rozpoczeciu systematycznego
ksrtaltowania pojeé matematycznych.
Podkredla tes, iz wlasciwe nauczanie
matematyki moie wplywaé na rozwdj
my<£lenia uczniéw i sprawi€ im wiele
radodci {[5]).

Zdaniem J. Brunnera ([1]) wczesne
wprowadzanie pojeé podstawowych
i najogélniejszych struktur
myflowych czyni przedmiot bardziej
grosumialym, pomaga nie tylke
lepiej srozumie tredci, ale tez
umotliwia przezwyciezenie przepadci
miedzy wiedza ,zaawansowana”

i ,eleméntarng”.

M. Cackowska swoim eksperymentem
prrzeprowadzonym w latach 1964-69
(12]) potwierdza poglady tych

(np. L.S. Wygotski, A.N. Leontiew,
P.J. Galperin, D.B. Elkonin,

W.W. Dawydow), ktérzy twierdza,
#e uczniowie klaa nizszych. przy
odpowiednim kierowaniu ich
dzialalnodcia poznawcza, moga ze
zrozumieniem opanowac tredci ogélne
i abstrakcyjne.

Z. Krygowska ([4]) akcentuje, ze
nauczanie matematyki to sterowaanie
procesem uczenia sie.
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Badania psychologéw i pedagogéw pokazuja, ze dzieki wlasciwej dydaktyce
mozna ksztaltowad wasne pojecia matematycsne jui u dezieci w najnigssych
klasach szkoly podstawowe;.

Obecne programy szkolne zalecaja, by dzieci w klasach O - III posznaly
podstawowe zagadnienia zwiazane ze sbiorami, liczbami, funkcjami i figurami
geometrycznymi.

Ten poczatkowy etap nauki jest nieswykle istotny, bo pierwsse wragenia
i skojarzenia sa bardzo trwale, a zakorzenione bledy czy sle nawyki myslowe
trudno jest naprawi¢ w pézniejszych latach nauki.

Matematyczne pojecia i wlasnodci powinny uksstaltowal si¢ w umyéle ucsnia
podczas odpowiednio zorganizowanego przez naucsyciela dzialania. Naucsanie
matematyki nie powinno byé podawaniem gotowe]j wiedzy, ale organizowaniemn
dzialalnosci poznawczej uczniéw. Ten sposéb nauczania jest jednak trudniejssy
niz tradycyjny i wymaga lepszych kwalifikacji nis tradycyjny, werbalny prsekas
wiedzy (por. [5]). Ocena przygotowania do pracy s dziemi obecnie czynnych
nauczycieli w klasach O - III nie jest pozytywna (w szczegélnodci dotycsy to
matematyki). Takie sa zaréwno obiegowe opinie, jak i wyniki badas.

Réwnoczeénie wiele osé6b uwaza, ze wiedza matematyczna potrzebna do
uczenia matematyki w klasach poczatkowych to tylko elementarna umiejetnoéé
liczenia, mierzenia, obliczania pél prostokatéw. Kandydaci na naucsycieli
wyrazaja zdziwienie, ze w programie studiéw przygotowujacych ich do zawodu
jest matematyka ([6]). Warto wiec sprecyzowaé na csym polegaja trudnoci

i merytoryczne nieprzygotowanie nauczycieli klas pocsatkowych.

Pierwszy typ trudnoéei to wlasnie brak podstawowych wiadomoéci. Nadsylane
do organizatoréw kursu NURT prace nauczycieli pokasuja, se preygotowanie,
nawet w warstwie elementarnej, nie jest zadowalajace. Popelniane bledy
dotycza nowych tresci (np. zbioréw), ale takze i tradycyjnych (np. zwiasanych
z wykorzystaniem praw dzialai).

Drugi typ trudnosci merytorycznych, czesto niedostrzegany, wiase sie

z powierzchownym rozumieniem treici matematycznych omawianych

w nauczaniu poczatkowym. A przeciez gléwnym celem realizacji wielu haset
programu jest przygotowanie ucznia do latwiejszego srogumienia materialu

w klasach starszych. Nauczyciel musi wobec tego wiedzie¢ do pojmowania jakich
tredci przygotowuje ucznia. Musi doskonale znaé motywacje matematycsna
omawianych zagadnieri, by organizowal dzialalnos¢ ucsnia, ktéra rzecsywiscie
da podstawe lepszego rozumienia materiatu, a nie bedsie frédlem trudnych

do naprawienia bledéw.

Sadze, ie w $wietle powyzszych uwag istotne jest uzyskanie odpowiedsi

na pytanie, jak ksztalci¢ przyszlych nauczycieli nauczania poczatkowego

i wychowania przedszkolnego, by wlasciwie spelniali swoje zadanie.
Przedstawiona nizej koncepcja powstala w czasie prowadsenia w latach
1982-1986 prac badawczych oraz wykladéw i éwiczet 3 przedmiotu Podstawy
nauczania poczetkowego matematyks w Wyiszej Szkole Pedagogicznej

w Krakowie.

Ksztalcac studentéw, ktérzy dobrze opanowali pojecia i rosumowania
matematyczne przerabiane przez nich w szkole podstawowej i éredniej, mogna,
bazujac na ich dotychczasowych wiadomosciach, poswigci¢ czas na studiach
na powtdrzenie i ugruntowanie wiadomosci oraz spojrzenie na nie pod katem
przyszlego przekazywania ich dzieciom i w ten sposéb osiagnaé pozadane
efekty.
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Nauczanie, jedli ma aktywizowad,
ksztalci¢ umysl, musi, jak twierdzi
L.W. Zankow, ... by¢ trudne s
realizowane na wysokim poziomie. Tylko
takiec navczanie, ktére stanowsd bedzie
bodziec do wyteiones pracy umysiowey,
moie przyciynic si¢ do szybkiego,
intensywnego rozwosu ([7]).

Takie ksstalcenie nie wystarcza jednak, gdy kandydaci na praysslych
nauczycieli opanowali wiedze matematycsna niemal wylacsnie pamieciowo

1 instrumentalnie, nawet te pamieciowa i instrumentalna wiedse opanowali
slabo, przez lata nauki prayswoili sobie nawyki pamieciowego i instrumentalnegc
traktowania przedmiotu, wreszcie boja sie matematyki i niechetnie sie jej ucsa,.
Doéwiadczenia z kilkuletniej pracy ze studentami na sajeciach matematycsnych
przekonuja, se w wiekszodci tacy sa wladnie studenci kierunkéw naucsanie
poczatkowe i wychowanie przedszkolne. Trzeba wiec smniejssy¢ ich lek prsed
uczeniem si¢ matematyki (mose nawet usyskaé dla niej pewna sympatie),
nauczy¢ ich prawidlowego rozumienia poje¢ matematycsnych i operowania
nimi w stopniu wystarczajacym dla rozumienia elementarnych operacji
matematycznych, a przy tym sapoznaé ich 5 metodami rosumowar, jakie moga
by¢ stosowane przez dzieci w klasach poczatkowych.

W przyjetej koncepcji podstawowym rodkiem dla osiagniecia tych celéw jest
prowadszenie zaje¢ ze studentami tak, jak nalesy je prowadsi¢ s malymi dsieémi.
Tak, jak chcemy, by sami oni nastepnie zajecia prowadsili. Wystepujaca jednak
réinica wieku nie pozwala na takim stwierdzeniu poprsestaé. '

Warto przypomnieé podstawowe zasady nauczania poczatkowego odnoszac je
do ksztalcenia studentéw. ' '

Punktem wyjécia do probleméw i rozumowar sa materialy i sytuacje
konkretne. W matematycznym ksztalceniu naucsycieli sytuacje konkretne
powinny by¢ jak najczeéciej tymi samymi, ktére mosna wykorsystal w klasie.
Poza tym, skdro ksztalcimy ,slabych” absolwentéw szkoly fredniej, nie

mozemy opiera si¢ na ich dotychczasowej wiedsy i umiejetnodciach. Mosliwoéé
odwolania si¢ w rozumowaniu do sytuacji konkretnej smniejssa takse besradno#é
Przy rozwiazywaniu probleméw, a co za tym idsie, smniejsza strach prsed
matematyka. Wreszcie, jest to podejécie tak odmienne od tego, do jakiego -
studenci prsywykli, ze pozwala im zapomnie¢, i3 jest to material, ktérego jus

si¢ niegdys bez powodzenia uczyli, co ma duze znaczenie motywacyjne.

Podstawowa forma nauczania jest aktywnosé stymulowana
problemami. Szkola $rednia nie dawala studentom wielu okazji do aktywnodci.
... uczenie si¢ jest oparte przede wszystkim na recepcsi tredci w postacs gotowey
matematyki. W szkolnej rzeczywistodci prayjmuje sie nawet — milczqco - ten
stan rzeczy za normalny 1 nieuntkniony, uwazajgc, ze aktywnodé matematyczna
dostepna jest tylko dla ucznidw uzdolnionych 1 interessjgcych si¢ matematykq,
natomiast niedostepna dla wickszodcs ucznidw frednich s dla wszystkich, ktérych
s1¢ traktuje w szkole jako siabych ([4]). Jedyna aktywnodcia, do jakiej wiekssoéé
nstabych” absolwentéw szkoly éredniej jest Preyswycsajona, jest {wicsenie
umyshi w zapamietywaniu wiadomoséci. Jednakze s wielu wypowiedzi studentéw
wynika, iz nieliczne posytywne doéwiadczenia lekcji matematyki wiasa oni

z wlasna, autentyczna aktywnodcia.

Rozwaziane na zajeciach problemy powinny byé dostosowane
sformulowaniem, charakterem i stopniem trudnoéci do moiliwoéci
uczniéw. W przypadku studentéw — ludzi dorostych ~ sformulowania
probleméw i sposéb ich omawiania nie moga by¢ identycsne s tymi, ktére stawia
si¢ dzieciom w klasach elementarnych. Nalezy jednak konstruowal teorie tak,
by student nie od razu wiedzial, o jakie pojecie matematycgne chodsi, a wiec

nie usilowat korzystaé z tresci zapamietanych bes srozumienia, tylko prsechodsil
od jednego sposobu rozumowania do drugiego, od nigszego poziomu abstrakcji
do wyiszego, przez analizowanie i precyzowanie tego, co robil na nigszym.

Zadania, szczegélnie domowe, powinny nawiggywaé czasami

do zdobytych jui wiadomosci. W przypadku studentéw chodsi o sskole
frednia. PrsyjeliSmy, ze na dotychczasowych wiadomosciach studentéw nie
mozna si¢ opieraé. Trudno jednak dopuscié¢ do tego, by przyssly naucsuciel
sadzil, ¢ matematyka, jakiej uczyl sie w sgkole dredniej, to jakas inna
matematyka, ktéra musi zapomnie¢ chcac ucsyé w klasach O - IIL.
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Oto krétki anonimowy sondai
przeprowadzony wéréd 66 studentéw
nauczania pocrzatkowego. Majac za
soba dwa semestry zajeé z matematyki
na studiach studenci odpowiadali na
nast¢pujace pytania:

Rle czasw tygoaniowo zagmuje cs
priaygotowanie do zaj¢é z matematyks ?
Czy korzystasz z literatury? Jakics?

Co sqdzisz o zadaniach 2adawanych do
domu ?

Ankietowani pochodzili z kilku grup
éwiczeniowych, ktére réinily si¢ osoba
prowadzacego, a wiec nieco sposobem
organizacji zajeé, zakresem wymagarn,
ilodcia i jakoécia zadawanych zadaf.
Wyniki sondaiu nie daja wigc rzetelnej
odpowiedzi na pytanie, jak studenci
nauczania poczatkowego przygotowuja
‘si¢ do zajeé. Sadze jednak, ze uryskane
wypowiedsi rzucaja §wiatlo na problem
samodzielnej pracy studentdéw, a

takse moga sluzyé jako wskazdwki
priy opracowywaniu sposobu

pomocy nauczycielom w studiowaniu
matematyki.

Odpowiedzi na pierwsze pytanie moina
preedstawif w tabelce:

a 0 1/4 1/2 1 2 3

b B 6 33 12 9 1

« — czas (w godzinach) po§wiccany
tygodniowo na przygotowanic do zajeé
z matematyki,

b — liczba ankietowanych.

Pelniejazy obraz przygotowania

do zajeé otrzymamy z komentarza
niektérych studentéw do odpowiedzi:
nic, chyba, ic jest kolokwium

1/2 godz., chyba, ie jest jakied zadanie
pisemne

raz na dwa tygodnie go 1 godzinie

80 minut na dzied przed zajgciami

1 godzing w bibliotece, gdy trzeba
przeczytad zadany artykul

tyle, sle potrzeba na przeczytanie notatek
- 1/4 godziny.

Z odpowiedzi na drugie pytanie wida¢,
2e czas pos§wigcony na matematyke
wydluia si¢, gdy jest zadana literatura.
Sadze jednak, ze w wielu przypadkach
moinra ten czas traktowac jako pozorne
wydluzenie — po prostu przepisuja
zadany artykul.

7 wypowiedzi na temat zadar
domowych moina wywnioskowad,

ze wiele trudnodci sprawia im
samodzielna nauka, ze oczekuja
pomocy w organizowaniu pracy

w domu, w kierowaniu przygotowaniem
do zajeé:

jedli zadania jui maja byd, to na
2ajeciach, bo moina si¢ pytad o sposésb
rozwiqzania

jedli nie sprawialyby mi zadnych
trudnodct, to chetnie rozwigzywalbym
wickezq ilodé zadah w domu

gdybym potrafila rozwigzal te zadania, to
mobilizowaloby mnie to do nauks.

Chea, tei, by zadania byly dobrane tak,
zeby

[ cawolity wycwiczyd si¢ w takich
przykladach, jakie sq robione na
zajeciach, ¢ wtedy zapewne wi¢ce] czasu
poswiccaloby si¢ na matematyke.

Obserwacja zachowail studentéw na zajeciach 3 matematyki utwierdsila mnie

w przekonaniu, iz samo opracowanie dydaktyczne merytorycsnych treéci nie
wystarcsy, by zwickszy¢ efekty ksztalcenia. Koniecsna jest wladciwa, réna od
,normalnej” na studiach matematycznych organizacja zajeé i wladciwy dobér
form i érodkéw realizacji materialu. Sadze, ge kaidy, kto podejmowal si¢ ucsenia
matematyki na tych kierunkach, ma §éwiadomoé¢, se tu trseba ucsy¢ inacse;j.

Studenci bowiem nie sa zainteresowani przedmiotem, ucsa sie tylko dlatego,

%e musza; nie sa zdolni do samodzielnego grogumiemia i opanowania
przekazywanej wiedzy, do samodzielnej organizacji nauki w domu; nie
korzystaja # literatury, a co sie z tym wiage, na éwicgenia prsychodsa najcsesciej
merytorycznie nieprzygotowani. Powstaje wiec pytanie, jak organisowal sajecia,
by uzyskad lepsze wyniki. :

Przyjmuje, zreszta sgodnie z zaleceniami programu, ii podstawowa forma
ksztalcenia sa éwicgenia. Na éwiczeniach wladnie, a nie ,normalnie”

na wykladgie studenci zapoznaja si¢ 2 nowym materialem, najcseéciej

w ujeciu pogladowym. Prowadzacy ¢wiczenia kieruje tokiem rosumowat,
kontroluje sposéb wyrazania si¢ studentéw i stara si¢ tak organisowad
prace, by prowokowaé do samodzielnego stawiania pytad, probleméw

i samodzielnego ich rozwiazywania, Waine jest wiec wytworsenie takiej
atmosfery na éwiczeniach, by studenci nie bali si¢ 1 chcieli byé aktywni.

Cwiczenia maja stanowi¢ punkt wyjécia do rozumowaid ogélnych, csasem
nawet formalnych, ktére przeprowadzane sa nastepnie na wykladsie. Naswa
wyklad nie oddaje jednak specyficznego charakteru tych gaje. Mosna by

je nazwaé éwiczeniami uogélniajacymi czy heurystycznymi, gdys nie jest to
przekaz gotowej wiedzy, lecz przeprowadzone w formie dyskusji se studentami
uogélnienie obserwacji z {wiczen.

Po kazdym bloku.zajeé éwiczenia—wyklad studenci otrzymuja liste sadaf

do samodzielnego rozwiazania, wraz z odsylaczami do odpowiednich pozycji
w literaturze. Lista zadafi ma na celu poméc studentom w uéwiadomieniu
im, czego nie umieja, w sprawdzeniu przez nich wlasnych mosliwodci oras

w przygotowaniu do zajec.
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Od redakeji :
Infcrmujemy, ze Autorka w latach 1982/3 i 1983/4 prowadzila zajgria ze studentami kierunku
nauczanie poczatkowe wg podanych w artykule zalozedi. Zainteresowanych szczegétami
zachecamy do nawiazania kontaktu z Autorka pracujaca w W8P Krakéw (moina tei pisaé pod
naszym adresem — przekaiemy).
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