Sciélej: Pierwsze dwie takie klasy
powstaly w 1967 roku, gdy do liceéw
poszli pierwsi absolwenci oémioletnich
podstawéwek.
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Marek Kordos naméwil mnie do wypowiedzi na temat klas matematycznych,
tj. takich, w ktérych matematyki ucza pracownicy wyzszej uczelni. Klasy takie
powstaly w Warszawie w latach siedemdziesigtych. Istnialo wtedy w szkolach
drednich niewiele klas z nietypowym programem, chyba tylko w zakresie
jezyka obcego (no i w liceach artystycznych). W rezultacie kandydatéw do klas
matematycznych bylo bardzo wielu. Na egzamin wstepny do ,,uniwersyteckich”
klas matematycznych przybywali uczniowie z Warszawy i spoza niej, czasem

z daleka. Doprowadzilo to do tego, ze w pewnym momencie w liceum nr XIV
im. K. Gottwalda (obecnie S. Staszica) funkcjonowaly réwnolegle 3 takie klasy,
a w poczatku lat osiemdziesiatych dolaczyla do nich jeszcze jedna, w liceum
nr IX im. K. Hoffmanowej (obecnie po prostu K. Hoffmanowej).

Zalozenia programowe zmienialy si¢ w czasie. Poczatkowo prébowano

uczy¢ matematyki aksjomatycznie. Bylo to dla uczniéw zbyt trudne: teoria
rozwijala si¢ powoli, wytwarzal si¢ dosy¢ falszywy obraz matematyki. Pézniej
zrezygnowano z tego na rzecz lokalnej écistodci nie rezygnujac z informacji

o aksjomatach. Niezaleznie od realizowanych koncepcji programowych
obowigzywala zasada nauczania poprzez rozwiazywanie zadan. Dowody — nawet
dlugie — mialy by¢ dzielone na zadania, ktére uczniowie mieli rozwigzywaé
samodzielnie.

Ten ambitny program mial wiegc w pewnym momencie byé realizowany

w cazterech klasach w Warszawie, co oznacza, ze nalezalo w kazdym roku znalezé
nieco ponad 100 uczniéw, ktdrzy byliby sklonni podwiecié sic matematyce

i podotaé dosyé ostremu réwniez w realizacji — zadania! — programowi. To,
oczywiécie, jest niemozliwe. Doszlo do rozdzwigku miedzy oczekiwaniami
nauczajacych i mozliwosciami, lub dazeniami, czesci uczniéw. W moim odczuciu,
stabsi uczniowie byli ,niszczeni” w tych klasach. Czesto nie rozumieli, o czym
mowa, a najlepsi chcieli juz ,ié¢ dalej”. Prowadzilo to do frustracji i catkowitego
zniechecenia do matematyki, przy czym dotyczylo to réwniez oséb, ktére

w klasie matematyczno-fizycznej bylyby w stanie radzié sobie z matematyks
bardzo dobrze. Zmniejszono wiec liczbe klas w liceum XIV do dwéch, a potem
do jednej.

Wedlug moich obserwacji, w latach siedemdziesigtych mozna bylo znalezé
pracownikéw, ktSrzy cheieliby uczyé w takich klasach, stosunkowo latwo, pdzniej
stawalo sie to trudniejsze, obecnie jest bardzo trudne. Wydaje mi si¢, ze gtéwna
przyczyna jest fakt, iz zajecia w bardzo dobrej klasie sg ciekawsze i satysfakcja
z nich jest o wiele wigksza, niz z zajeé z przecietna grupa studencka — tak
przynajmniej bylo ze mna. Jesli jednak klasa nie jest bardzo dobra, to réznego
rodzaju ,niedogodnosci” szkolne — dluiszy rok nauczania, wywiadéwki, rady
pedagogiczne — znieche¢caja do pracy w szkole. Konkretnym interesem Instytutu
Matematyki UW mial byé zwickszony naptyw dobrych studentéw. To sprawdza
sie coraz gorzej. Gldwnym konkurentem matematyki byta do niedawna
informatyka. Teraz konkurencj¢ stanowia réwniez ekonomia, zarzadzanie itp.

Jest wiec teraz tak:

kandydatéw (powaznych) do klas matematycznych jest coraz mniej, gdyz
Jjest wiele innych atrakcyjnych mozliwoéci wyboru klasy o ciekawym,
nietypowym programie;

pracownicy uniwersytetu sa mniej zainteresowani nauczaniem

w klasach tego typu.

Korzyéci Instytutu Matematyki UW sa mniej wyraziste. Za kontynuowaniem
tego ,eksperymentu” przemawia to, ze ciagle sg chetni — z obu stron — do brania
w nim udziatu. Uczenie matematyki w ,zwyklej” klasie daje nauczycielowi
znikoma szansg na prace z uczniami wybitnymi. W moim przekonaniu
nauczyciel szkolny ma tez nieco inne cele — ma nauczyé uczniéw rozwigzywania



konkretnych typéw zadan (przewidzianych programem, wyst¢pujacych na
maturach, egzaminach wstepnych lub innych sprawdzianach). Jest to istotnie
réine od préby pokazania, czym jest matematyka, dopuszczania do wymyélania
w czasie lekcji dowodu twierdzenia nietypowg metoda (ktéra moze prowadzié

w élepy zaulek), do formulowania hipotez i wspélnego ich weryfikowania. Jesli
uda si¢ przynajmniej czesé lekcji przeprowadzi¢ w ten sposéb, to korzysci sa
duze nawet dla tych uczniéw, ktérzy (péiniej) wybiora kierunek studiéw nic
wspdlnego z matematyka nie majacy.

Powstaje oczywidcie pytanie, czy nie mozna tego robié w ramach kélek
matematycznych organizowanych przy instytutach naukowych. Nie mam
zdecydowanego pogladu w tej sprawie. Uczylem w obu wymienionych liceach
w Warszawie. Praca w szkole, mimo pewnego wyizolowania matematykéw
uniwersyteckich wéréd nauczycieli, byta dla mnie ciekawym dodwiadczeniem.
Teraz jednak nie mam ochoty go powtarzaé; chetniej wzigtbym udzial w pracy
kétka matematycznego.

Myéle tez, Ze jedli te klasy mialyby dalej istnieé, to sposéb nauczania w nich
powinien uwzglednié istnienie komputeréw. Trzeba ich uzywaé inteligentnie.

To jest trudnoéé. Nie istnieje taka tradycja, nie ma odpowiednich zbioréw zadai.
Jest to dopiero tworzone. Bez péjécia w tym kierunku nie bedziemy w stanie
przyciagnaé — w dostatecznej liczbie — os6b umyslowo najaktywniejszych,

a przeciez o to w tej dzialalnodci chodzi.

Dodam jeszcze, Ze sytuacja finansowa uczelni jest kiepska, a specjalidci od
liczenia pieniedzy potrafia wykazaé, ze uczelnia na prowadzenie tych klas musi
wydawaé pieniadze. I ten argument moze doprowadzié do zlikwidowania takiej
formy wspélpracy wyzszej uczelni z liceami.



