Poniewaz okazalo si¢, Ze nazwa szkola

éwiczeri nie jest wszystkim znana,
wiec wyjaniamy: jest to szkola
wspétpracujaca z uczelnig, gdzie za

pewne ulgi dla nauczycieli i pewng pomoc

merytoryczng mozna w dowolnej porze

do dowolnej klasy wpuéci¢ dowolng
liczbe studentéw, a nawet daé im
prowadzi¢ lekcje. Wielu uwaza, Ze
praktyki w szkotach éwiczer to rzecz
wynaturzona, i Ze nalezy je prowadzié¢
(choé zwigksza to klopoty organizacyj

ne)

w wielu normalnych szkotach (nie wigcej

niz 3 studentéw na szkolg).
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1. Wstep

Niedawno pewna magistrantka, ktéra podjeta prace w szkole po uzyskaniu
absolutorium i cieszy si¢ tam dobra opinia, a nie od razu napisala prace
magisterska, zalila si¢, ze dyrektor nie widzi dla niej mozliwoéci mianowania,
a nawet twierdzi, ze formalnie nie ma prawa jej oceniaé, dopdki nie otrzyma
ona magisterium. Oznacza to, ze dla dyrektora (wobec prawa?) nie jest ona
pelnoprawnym nauczycielem. Czy bedzie takim absolwent 3-letniego kolegium?
Wspomniana nauczycielka sama uwaza, ze jej kwalifikacje juz w tej chwili sa
wyisze niz licencjonowanego absolwenta Kolegium Nauczycielskiego — ona
wszak studiowata, z dobrymi ocenami, lat pigé, a on — tylko trzy. Niezaleznie
od tego czy ta formalna niemoznoéé stabilizacji zawodowej wynika wprost

z przepiséw, czy z ich specyficzne] interpretacji, jest to sygnal, jakich wiele
otrzymujemy. Mozna si¢ obawiaé, ze problem dotycazyé bedzie wszystkich
absolwentéw kolegiow.

2. Uwarunkowania

Te histori¢ opowiedziatam po to, aby wyjaénié dlaczego Rada Naukowa naszego
Instytutu, postanowiwszy poszerzyé oferte ksztalcenia przysztych nauczycieli,
zdecydowanie odrzucita pomyst utworzenia studiéw zawodowych nie dajacych
magisterium.

Oczywiscie przepisy mozna zmienié. Mamy juz w tej sprawie sporo doswiadczen
i one takze byly brane pod uwagg.

Kiedy$ dziataly Licea Pedagogiczne przygotowujace bardzo praktycznie,

w stalym zwigzku ze szkolgy éwiczen. Pé#niej Studia Nauczycielskie. Po

ich (nie wszystkich zreszta) likwidacji nasz Instytut wchiona}l takie SN

,2 dobrodziejstwem inwentarza” — nie méwie tu o pracownikach i lokalu,

a o studentach: bylych (w owej chwili), aktualnych i praysztych. Bytych —
bo trzeba byto dla nich organizowa studia uzupelniajace (WSN); aktualnych
i przysztych — bo odtad jedyna dla nich droga zdobycia wyksztalcenia
nauczycielskiego byl uniwersytet. Ci z matematykéw, ktdrzy to wszystko
pamietaja, wspominaja Zle. Zwlaszcza WSN i jego studentéw, ktdrzy weale
nie chcieli si¢ uczyé. Chcieli zdoby¢ dyplom, bo kazano im mieé dyplom. Czuli
si¢ sfrustrowani, bo sadzili, e ukoriczenie SN-u daje stabilizacje w zawodzie,
a tymeczasem ich kwalifikacje przestaly si¢ liczy¢. Z naszego punktu widzenia
byli oni gorzej przygotowani do studiowania matematyki niz maturzysci.

Te wszystkie dofwiadczenia spowodowaly, ze Instytut Matematyczny wyraZnie
okreslit zasade: nasi absolwenci nie tylko powinni by¢é faktycznie dobrze
przygotowani do zawodu, ale takie mieé dyplom dajacy gwarancjg uznania
ich za wykwalifikowanych, przy przewidywalnych zmianach przepiséw (to nie
oznacza, Ze jako czynni nauczyciele nie powinni sig doksztaltcaél).

Stad pomys! tytulu magistra edukacji w zakresie matematyki. Warto jeszcze
przypomnieé, ze kiedy$ studia matematyczne na sekcji ogdinej trwaly 4 lata

(ja sama studiowalam 4 lata na teoretycznej). Dyskutowano tez pomyst studiéw
dwustopniowych. Do tego moze prowadzié sytuacja, gdy prawie wszyscy
absolwenci Kolegium zechcg kontynuowaé studia. Jednakze sadzimy, ze studia
dwustopniowe powinny by¢ zaplanowane jako caloéé, a ich dwustopniowo&¢
powinna ttumaczy¢ si¢ logika koncepcji, a nie potrzeba chwili. Taka spdjna
koncepcje studiéw dwustopniowych opracowano kiedy$é tu w instytucie (zespSt
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pod kierunkiem Bolestawa Gleichgewichta, 1976) na zlecenie Ministerstwa, ale
nigdy nie byla ona wdrozona — nie lezalo to zreszta w mozliwoéciach jednej
uczelni. Tym razem wiec takiej mozliwoéci nie rozwazano.

To wszystko dla wyjasnienia, dlaczego matematycy we Wroctawiu nie chcieli
organizowaé 3-letniego Kolegium Nauczycielskiego. Trzeba dodaé, ze ta ich
postawa spotkala si¢ z pelnym zrozumieniem Kuratorium.

Mozna w tym momencie zapytaé, dlaczego w ogéle postanowione tu stworzy¢é
co$ nowego? Byla wszak od dawna sekcja nauczycielska i ksztalcita wielu
studentéw (w ubiegtym roku byta rekordowa liczba 70 absolwentéw). Przyczyny
tego postanowienia s3 dwojakie — zewnetrzne i wewnetrzne. Zewnegtrzne sa
takie same jak te, ktére doprowadzily do powstania 3-letnich kolegiéw — duze
zapotrzebowanie na nauczycieli matematyki dla szkét podstawowych oraz
rosnaca §wiadomosé wad systemu ksztalcenia na studiach uniwersyteckich
(zacytuje tu wypowied? prof. Turnaua: ksztatcimy matematyka, a on potem
podejmuje prace w innym zawodzie — nauczyciela).

Proporcje pomiedzy ,matematykiem” a ,nauczycielem” powinny byé

inne dla nauczyciela szkoty podstawowej, a inne dla uczacego w liceum

(p. Olga Stande twierdzi nawet, ze nauczycielowi licealnemu wystarczy

dobre przygotowanie matematyczne i troche praktyki. . .). Ksztalcenie
uniwersyteckie w przedmiotach matematycznych (nie méwie tu o wykladzie
dydaktyki i praktyce) jest znacznie bardziej wlasciwe dla nauczycieli liceum
niz szkoly podstawowej. Nie moze to byé jednak argumentem za rezygnacja

z uniwersyteckiego matematycznego ksztalcenia nauczycieli szkét podstawowych
(brak przygotowania matematycznego nauczycieli daje czasem oplakane skutki
juz w nauczaniu poczatkowym!). Trzeba po prostu to ksztalcenie bardziej
dostosowaé do potrzeb.

Przyczyny wewnetrzne sg nastepujace. Po usamodzielnieniu si¢ informatyki

(i przeniesieniu na drugi koniec miasta) oraz przy zmniejszeniu sekcji zastosowan
nie mozna bylo nie zauwazy¢, ze ksztalcenie nauczycieli jest gléwnym zadaniem
dydaktycznym Instytutu. Stwierdzono wige, ze trzeba wigksza wage prayltozyé
do tego zadania. Uznajac, ze dotychczasowa sekcja nauczycielska pod wzgledem
matematycznym przygotowuje do nauczania w liceum, nalezalo pomysleé

o lepszym przygotowaniu nauczycieli dla szkl podstawowych. Mozna bylo

to zrobi¢ w ramach podzialu na sekcje po III semestrze — jednak w koricu
uznano, ze zréznicowanie musi byé od poczatku, a kandydaci powinni od

razu deklarowaé, ze chcg byé nauczycielami. Stad koncepcja 4-letnich studiéw
nauczycielskich, przygotowujacych do pracy w szkole podstawowe;.

3. Organizacja

Po podjeciu stosownych uchwatl i przygotowaniu planéw nowego kierunku
studiéw, uzyskaliémy aprobat¢ Rady Wydzialu i Senatu; decyzja Rektora
otwarto ten kierunek od 1 X 1991 r.

Poczatkowo przyjeliSmy zalozenie, ze studenci w ciaggu pierwszego semestru
powinni mie¢ mozliwos¢ przenoszenia si¢ po przyjrzeniu si¢ réznicom miedzy
obu kierunkami. Z tego wzgledu siatki godzin s3 doéé zblizone, choé s3 tez
réznice. Znacznie wigksze sg te réznice w tresci i w sposobie prowadzenia zajeé.
W praktyce przenoszacych si¢ nie jest wielu. S natomiast tacy, ktérzy po
nieudanej sesji na studiach 5-letnich decyduja si¢ zaczynaé od nowa na 4-letnich,
przychodza tez ludzie z Politechniki.

Powyisze zalozenie utrudnilo ulozenie planu studiéw — z tego wzgledu np.
mamy ,wstep do matematyki”, a geometria analityczna poprzedza elementarng
(znalazta si¢ tez geometria analityczna na studiach 5-letnich, nie jako czeéé
algebry). Jeden z tych 2 wykladéw jest wspélny — po to, aby wszyscy studenci
I roku mieli okazj¢ spotkac si¢ na jakichs zajeciach i troche poznaé (éwiczenia
sg juz inne). To ma swoje dobre i zle strony, z pewnoécia jest trudne dla
wykltadowcy. Zastanawiamy si¢ nad zmiang tych zasad.
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Résnice w tredci i formie prowadzenia zajeé, ktérych siatka, a takze hasla
programowe wygladaja podobnie, najlepiej widaé na przykladzie analizy. Ten
przedmiot realizuje si¢ zupelnie inaczej, bo inny jest cel. Tu mniej wazne

jest wyposazenie studentéw w konkretne umiej¢tnoéci i szeroks wiedzg¢ —

chodzi raczej o nabycie pewnego wyczucia, swobody poruszania si¢ w Swiecie
liczb rzeczywistych i funkcji (w kolegiach to jest realizowane na przedmiocie
,Funkcje”, a potem przychodzi twardy uniwersytecki wyklad analizy). Jednak
tu celem nadrzednym jest wyrobienie pewnych postaw, stosunku do matematyki
w ogdle. Nie ma ,twardej” analizy, jest odkrywanie analizy dla siebie.

4. Studenci

Studenci — gléwnie dziewczgta. Przecigtnie sg nieco stabsi matematycznie

niz na studiach 5-letnich, majg wicksze braki w wiedzy szkolnej. Sa za to
bardziej zdyscyplinowani, nie opuszczaja zajec, potrafia sami upominaé si¢

o sprawdziany. Co najwazniejsze — 83 to ludzie, ktéray zdecydowali, ze chca byé
nauczycielami i problemy nauczania ich naprawde interesuja. Dlatego dobrze si¢
z nimi prowadzi zajecia z metodyki.

Inne réznice pomiedzy ta grupa a resztg studentéw, to juz wynik pracy z nimi.
7a bardzo wazne uwazam to, ze nabrali oni zwyczaju pytania o wszystko, czego
nie rozumieja (dokladniej: nabierajg stopniowo tego zwyczaju, najbardziej na
III roku). Od poczatku patrza na zajecia pod katem przydatnosci i dlatego
wyzej oceniajg swoj program studiéw niz sekcji nauczycielskiej.

Nie przychodzi im do glowy — gdy maja coé zreferowaé, aby odczytywal tekst
z kartki, co jest nagminne na sekcji nauczycielskiej. Sa bardziej samodzielni

w pracy seminaryjnej. Przynoszg ksiazki, o ktérych chcg opowiedzied kolegom,
przegladaja czasopisma, zadaja sobie nawzajem zadania. To nie s3 trudne
zadania, ale rozwigzywanie ich sprawia im przyjemnoéé. Najgorzej jest na

I roku: trzeba ich troche przesiaé, s3 bardzo nieréwni. O tych z III roku
mozna powiedzieé, ze lubia matematyke. Jest tez grupa dodatkowa — osdb,
ktére juz studiowaly u nas, na fizyce, na politechnice i maja zdang analizg,

a teraz uzupelniaja inne przedmioty. Zobaczymy jak to si¢ sprawdzi. Dziekan
uzgadnia z nami polityke przenoszenia i repetowania i t¢ grupe traktujemy
eksperymentalnie.

Podsumowujac — jestem przekonana, ze ci studenci bedg dobrymi
nauczycielami w szkole podstawowej, a niektérzy zupelnie dobrze mogg uczyé
w liceum.

5. Pracownicy

Nie ma formalnie wydzielonej grupy oséb prowadzacych zajecia z t3 grupg
studentéw. Dzieki zyczliwodci dyrekeji mozemy dobieraé takich pracownikéw,

o ktérych wiadomo, ze wazny dla nich jest sposéb prowadzenia zajet, ze
wykorzystuja réine metody pracy ze studentami. Grupka, ktéra sie z tego
wylonila, stara si¢ oddzialywaé na innych. Tu znéw fakt, ze jesteSmy czescig
Instytutu, ma dobre i zte strony. Mozemy bez trudu zapewnié studentom
kontakt z kaidym zatrudnionym tu matematykiem, a nasi wykladowcy nie
nudzg si¢ powtarzaniem stale tych samych zajeé. Natomiast wszelkie sprawy
osobowe obcigzone s3 calg uniwersytecks procedura, godziny nadliczbowe
rozliczane globalnie, s3 duze trudnoci ze zlecaniem zajeé osobom spoza uczelni.



