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Podstawy edukacji

Przedmiot ten jest realizowany w Kolegium nowosadeckim, sgodnie &

trzyletnim programem studiéw, na pierwssym roku w wymiarse 180 godsin.
Wyprzedza satem zaréwno praktyki naucsycielskie (II i III rok), jak i dydaktyke
matematyki (III rok).

Realizujac ten przedmiot gakladam, e na naucsycielu spoczywa
odpowiedsialnoéé sa organizowanie sytuacji edukacyjnych, w ktérych podstawa
bedsie nie adaptacja dziecka do tych warunkéw, ktére sa, lecs uczenie si¢ przez
dzialanie ¢ w toku dzvalania. Na sajeciach nalesy zatem inspirowaé naucsycieli do
twérczej aktywnodci i ucsyé krytycsnej, rsecsowej oceny zjawisk wychowawcsych
i dydaktycsnych.

Bardzo wainym zagadnieniem jest uwrasliwienie przyszlych naucsycieli na
potrzeby dziecka i wladciwe rogzumienie jego stanéw emocjonalnych. Tylko
taka postawa naucsyciela wobec ucsnia daje gwarancje roswoju osobowoéci,
osobowoséci akceptujacej siebie i dostrsegajacej swoja tozsamoéé.

O efektach zajeé dydaktyczno-wychowawczych rozwijajacych u dsieci dysposycje
twércze, krytyczne, oceniajace myélenie decyduje dobra, swobodna atmosfera
wychowawcza. Zaleiy ona w duiej mierze od naucsyciela, jego stylu pracy,
praygotowania zawodowego, cech osobowodci. Stad w programie znalasly sie
proposycje analizy celowoéci stosowanych metod csy oceny efektéw procesu
wychowawczego.

Uwasam, ie celem realisacji prsedmiotu podstawy edukacyi (w ramach jednego,
caloéciowego kursu obejmujacego przedmioty psycho-pedagogiczne) jest prsede
wszystkim

— poznanie dsiecka i uwrailiwienie na jego potrseby, rosumienie jego sachowaf,
roswijanie samodzielnodci posnawcsej;

— nabywanie umiejetnodci pedagogicznego postepowania z dsieckiem w oparciu o
pozytywne emocjonalne kontakty interpersonalne;

— rogumienie
podmiotowosci dziecka w szerokich kategoriach spoleczno-filogoficsnych
i umiejetne jej interpretowanie w saleinoéciach psychologicsnych;

— diagnozowanie i prognogowanie w aspekcie procesu
dydaktycsno-wychowawczego, praygotowanie do dsialalnoéci nowatorskiej,
innowacyjnej; -

— projektowanie jednostek metodycsnych (z uwzglednieniem probleméw typu
»Wyjaénianie” i ,ocenianie”, a nie ,0pis”).
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Cele te moina osiagnaé praes dostarcsanie prsysslym naucsycielom niesbednej
wiedsy teoretycznej, prses ukazywanie psychologicznych podstaw proceséw
wychowania i naucsania, i, w koficu, prses smiane strategii ksstalcenia
naucgycieli 5 nauczania podajacego na naucsanie poszukujace-twércze

w oparciu o konkretne sytuacje szskolne (daje to mozliwoé¢ stosowania strategii
emocjonalnej).

W realizacji sajeé nie prsewidgialam formalnego podsialu na éwicsenia

i wyklady. Chodsi o to, aby jak najwiecej saje¢ odbywalo sie 5 przewasajaca
aktywnoécia studenta — rola prowadzacego sajecia jest przede wszystkim
inspirujaca.

W ramowym roskladsie treci programowych prsewiduje ich podsial na dwa
bloki. W bloku pierwssym planuje tredci teoretycsne (lacgnie s literatura
przedmiotu do kaidego sagadnienia), ktére sa niezbedne dla prawidlowego
rogumienia sjawisk i sytuacji dydaktycsno-wychowawczych. W bloku drugim
ujmuje sagadnienia i problemy, ktére dadsa naucsycielowi umiejetnosci
praktyczne, potrzebne do pelnienia roli naucsyciela-wychowawcy w szkole.

Réine metody i formy pracy naucsyciela w toku lekcji studenci poznaja na
konkretnych sajeciach s podstaw edukacji. Na prsyklad swiadomie planuje

i celowo dobieram do danego tematu metode problemowa i prace w grupach

(raz problem jest identycsny dla wssystkich grup, drugim razem kaida grupa ma
problem inny). Koficowa czeé¢ sajeé jest sawsge, w takim przypadku, poswiecona
oméwieniu celowoéci sastosowania wybranej metody, prsedyskutowania
kryteriéw doboru studentéw do grup i ukasaniu mosliwosci sastosowania tych
metod czy form organisacyjnych w pracy naucsycielskiej. Oceniamy takie
wspdlprace wszystkich uczestnikéw grup, ich wklad pracy i aktywnos¢.

Na sajeciach dydaktycsnych swracam réwniei uwage, aby sawsse wystapilo
ogniwo podsumowania, uogélnienia i wnioskowania. Jednoczeénie uczymy

sie, 3¢ wnioskowanie moina prowadzi¢ na drodse indukcyjnej lub na drodze
rosumowania dedukcyjnego. Te czes¢ sajeé prowadsi (po kilku wesedniejssych
moich prébach) student wyznacsony do tej roli na poczatku sajeé. Dbam o to,
aby najwainiejsze treéci i problemy byly trwale sapamietywane, a jednocsesnie
tworsyly struktury operacyjne. Dlatego, co jakif czas, jeden se studentéw (lub
kilku) przygotowuje kilkuminutows ,powtérke”, w ciekawy sposéb prowadzona
dla calej grupy. Pomysly sa nieogranicsone — od tradycyjnego odpytywania
sgodnego s tokiem sajeé, praes odpytywanie w strukturse problemowej, po
krayiéwki, konkursy itp., co daje preysslemu naucsycielowi wyobragenie

o tym, e utrwalanie wiadomosci nie musi byé nudne dla dsiecka i nie mose sie
ograniczaé tylko do ,kucia”. Sadse te#, i% tak prowadsony student stanie sie

w przyssloci bardziej odpowiedsialny za efekty dydaktyczne swojej pracy.

Przes caly rok, preynajmniej jeden raz w tygodniu, sluchacze stawiaja sobie
wsajemnie pytania dotycsace omawianych na sajeciach 3 podstaw edukacji
sagadniell i odpowiadaja na nie. Jest to warto$ciowy moment, poniewas
student ucsy si¢ stawia kolegom pytania konkretne i rseczowe. Wssystkie
niedociagnigcia, potkniecia w pytaniach (np. sbyt sserokich — nie wiadomo, o co
chodsi, csy fle sformulowanych — przes to niecsytelnych i niekomunikatywnych)
sa dokladnie analizsowane. Jednocseénie wychwytuje na biesaco s pytah

i odpowiedsi luki, braki, bledy merytorycsne w wiadomoéciach. Ssczegéblnie
ucgulam studentéw na mowe eksploracyjna dsieci w toku lekcji. Uwaine
wshuchiwanie si¢ w to, co dziecko méwi, daje naucsycielowi cenne informacje

o jego myéleniu i zakresie wiadomoéci. :

W realizacji treéci s szeroko pojetej komunikacji jesykowej, oprécs analisy
literatury pedagogicsnej s tego sakresu, sawsze w ramach umiejetnoéci
praktycznych éwiczymy ,pierwsze wejécie” naucsyciela do klasy. Staram sie
przekonaé przysslych naucsycieli, Ze nie jest obojetne, co powiedsa i jak sie
sachowaja w pierwszym kontakcie 5 klasa szkolna. Rospatrujemy réwnies
problemy typu: miejsce dsiecka w klasie a kontakt 5 naucsycielem, csy tei
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gastanawiamy sie, co wynika s faktu, se 2/3 czasu na lekcji méwi naucsyciel,
a tylko 1/3 uczniowie.

Blok zagadnieni dotycsacych poznawania ucsnia i klasy realizuje wylacznie

w oparciu o angasowanie studenté6w w bezpodrednia praktyke szkolna. Po
oméwieniu sagadnieni teoretycznych s metodologii (np. dotycsacych badai
ankietowych i g psychologii stresu, fobii szkolnej, lekowej motywacji dzieci

do nauki) ustalamy temat badawcsy dla studentéw. W minionym roku
akademickim podstawowym problemem byla odpowieds na pytanie: czy

szkola podstawowa jest dla dziecs Zrédlem strachu, leku, negatywnych przezyé ¢
i jakie sytuacje szkolne sq najczestszq przyczyng stresu f. Badania sostaly
prazeprowadzone w roku szkolnym 1992/93. Obejmowaly uczniéw od VI do VIII
klasy szkoly podstawowej. Lacznie 198 rodzicéw, 29 naucsycieli i 287 uczniéw.

Narzedzia badan sostaly ulofone w grupach przez studentéw podcsas sajeé.
Woezeéniejsze praygotowanie teoretycsne studentéw do konstruowania pytan
obejmowalo
— gebranie i przedyskutowanie cech charakterystycznych dla ankiety, jako
metody badai;
— ustalenie celowoéci podjetego tematu badai;
— oméwienie prsykladowych typéw pytai;
— budowanie pytait sprawdsajacych rsetelnoéé odpowiedsi.
Cseéé praktyczna dla studentéw obejmowala
- konstruowanie narzedzi badai dla uczniéw, naucsycieli i rodzicéw (badania
pilotaiowe na 30-osobowej grupie);
— praeprowadzenie badafi w klasach i wéréd rodzicéw w trakcie wywiadéwek;
— porzadkowanie sebranego materialu do possczegélnych, szczegélowych
probleméw badawczych.
Oblicseni iloéciowych do caloéci materialu faktograficzsnego w kategoriach
“licsbowych i procentowych takie dokonali studenci.

Stuchacze Kolegium prseprowadszali réwniez badania pedagogiczne w szkolach
podstawowych i érednich. Byla w nich stosowana metoda socjometryczna.
Badaniami objeli$my lacznie 947-osobowa populacje uczniéw wojewddstwa
nowosadeckiego uczacych sie w 40 klasach. Celem tych badai bylo poznanie
przes studentéw stosunkéw miedzyosobowych panujacych w klasach sskolnych

i udsielenie odpowiedzi na pytanie: czy dziecs sq¢ akceptowane przez kolegéw

z klasy ? Do badan zastosowano metode socjometryczna z uwszglednieniem trzech
kryteriéw (sympatia, pomoc innym, prestiz). Zebranie i opracowanie materialéw
umosliwilo studentom praktyczne poznanie zasad badan socjometrycznych.
Studenci nauczyli sie okreslania posycji socjometrycznej dziecka w klasie przes
analige statusu kazdej jednostki i poré6wnanie go 2 pogycja poszczegélnych
czlonkéw zespolu. W celu unikniecia bledu dowolnoéci interpretacji wynikéw
posluzono sie skonstruowang prsez U. Bronfenbrennera tabela Warioscs
Krytycznych Statuséw Socjometrycznych. Wykorsystano tes Socjometrycang
Skale Akceptacys M. Pilkiewicza. Badania socjometryczne mialy charakter
poznawcsy dla studentéw i praktycsny dla naucsycieli uczacych w badanych
klasach. Prowadszone byly 5 my$la o pracy wychowawcéw klas — kazdy
wychowawca klasy otrsymal opracowane w miar¢ wszechstronnie wyniki.
Woiyniki liczsbowe silustrowali studenci socjogramami hierarchicznymi i kolowymi.
Odrebnie na rysunkach wyssczeg6lniono pacski i laficuchy. Do licsbowego

i graficznego opracowania kazdy student zrobil pedagogiczna interpretacje
stosunkéw panujacych w klasie, ze ssczegélnym swréceniem uwagi na

dsieci izolowane i odrzucane. Proponowano wiele konkretnych rogwiazan
angatowania uczniéw w gycie klasy, podniesienie samooceny niektérych dzieci
csy dowartoéciowanie niemialych.

Doceniajac role partnerskich ukladéw miedsy szkola a domem rodzinnym,
swracamy uwage na tematy swiasane se wspélpraca naucsycieli s rodsicami. Na
sajeciach w Kolegium ukladamy scenariusge pierwszych spotkai s rodszicami.
Prace nad tym zagadnieniem poprsedzaja: rosmowa s wlasnymi rodsicami

na temat ich odczué i opinii o wywiadéwkach, obserwacje spotkania
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Odczyty studentéw (wszystkich 1)
zostaly zebrane w broszurze, ktéra

w Nowym Saczu stala sie bestselerem
i ktéra rozchwytywali tei nasi
pafdziernikowi gofcie podcras wizyty
w Kolegium. Nadaje to supelnie inny
wymiar omawianej pracy studentéw.

nauczyciela-wychowawcy 2 rodzicami oras dyskusja na ten temat w grupie.
Nastepnie pracujemy nad doborem zagadnieit psychologiczno-pedagogicznych,
ktére nadaja si¢ do saprezentowania rodzicom w formie 10-12 minutowego
odczytu. Zbieramy literature z psychologii i pedagogiki oraz ciekawe artykuly
% czasopism pisane przystepnym, srosumialym dla rodzicéw jezykiem.

W ubieglym roku studenci saproponowali po dwa tematy dla kazdej klasy
szkoly podstawowej. Prsygotowane problemy sostaly sapresentowane w dwéch
sadeckich sgkolach w trakcie érédrocsnych sebrait z rodsicami. Podcsas
odczytéw rodzicom zaproponowano miedsy innymi tematy: potrzeba uczué

w miodszym wieku szkolnym, jak rozumnie kochaé dziecs, dlaczego dziecko
klamie, przyczyny konfliktéw starszych dziecs z rodzicams, rozwdy emocjonalny
w okresie dorastania, trudny wiek csy skutks wychowania. Problematyke dzieci
agresywnych, nadpobudliwych i nieémialych studenci przedstawili rodzicom

i naucsycielom - tym ostatnim na sebraniu rady pedagogicznej w jednej ze szkél
podstawowych.

Przez okres calego roku staram si¢ pracowaé w kierunku uwrazliwienia
przyszlych nauczycieli na dziecko. Uwasam bowiem, ze nawet kompletna

i szeroka wiedsa s sakresu psychologii i pedagogiki nie jest w stanie rogbudsié
wragliwoéci, gyczliwoéci i otwartoéci na malego czlowieka. Te sfere osobowosci
nalezy $wiadomie rosbudzaé i roswijaé prses pokazanie, jak dziecko mysli, co
czuje, gdy jest radosne i smutne, jakie s jego potrzeby i jak nalezy je zaspokoié.
Roswazamy wiec tematy relacji éwiata ludzi doroslych i §wiata dziecka,
podmiotowoéci ucznia, ambiwalencji ucsué, empatii. Zastanawiamy sie, co to
gnaczy dla nauczyciela ,dziecko grzeczne” i csy prsypadkiem w konsekwencji,
kiedy dorofnie, nie bedzie to czlowiek pospolity, ograniczony, przytakujacy
wszgystkim, bezkrytyczny, bierny konsument ? Refleksje pedagogiczne kierujemy
réwniez ku umiejetnoéci wesuwania sie nauczyciela w to, co czuje ucgen. Shuza
do tego éwiczenia, w ktérych opisujemy sytuacje, np. kiedy 4-letnie dziecko
méwi do mamy: bedziesz irzymala mnie za reke, jak pdjdziemy do przedszkola ?
Csy inny przyklad: dziecko méwi matma jest trudna, jestem za glups, zZeby to
pojeé. W obu przypadkach pytamy: co czuje dziecko ?

Dbamy o to, aby studenci jak najczedciej przebywali g dzieémi. Dlatego szkolne
impresy takie np. jak sabawa andrzejkowa, karnawalowa csy dsziefi dsiecka
odbywaly si¢ s aktywnym udzialem studentéw. 2-3 osoby sa prsydsielone do
konkretnej klasy i ich zadaniem jest ciekawie zorganizowaé dzieciom czas.
Pomysly na konkursy, piosenki, gry musza byé rézne i dobrane do wieku
rozwojowego uczniéw, obejmujemy bowiem ta dzialalnoécia dwie szkoly
podstawowe i klasy od I do VIII.

Kazdy student, przynajmniej jeden raz, bierze udzial w apelu szkolnym,
w zebraniu samorzadu, w radzie pedagogicznej czy posiedzeniu zespolu
wychowawcéw.

Nadmienié wypada jeszcze, e utrzgymujemy stale kontakty z domem dsziecka
i osoba, ktéra prowadsi rodzinny dom dziecka. Kazda grupa odwiedsa szkole
specjalna i szkole zycia (obserwujemy zajecia, metody pracy naucsyciela,
reakcje dziecka uposledzonego umyslowo). Na stale w planowaniu mojej
pracy wpisane jest wyjécie do pogotowia opiekurniczego — pognajemy ten

typ placéwki, poruszamy sprawy diagnozowania i przekazywania dsieci do
innych placéwek opiekuisiczych lub zakladéw poprawczych, bierzemy udszial
w zajeciach popoludniowych. Studenci maja mozliwoéé blizszego poznania sie
z mieszkalicami pogotowia opiekuficzego.

Nie sposéb napisaé o wszytkim — przedstawilam tylko nieliczne kierunki pracy,
zadania 1 niektére ogélne koncepcje realizowane w ramach podstaw edukacjs.

W trakcie kursu studenci sobowiasani sa do przedstawienia swoich prac na
zalicgenie, tj. prébke zapisu z obserwacji fotograficsnej, wywiad, analise
dokumentéw, opracowanie wynikéw badania socjometrycznego, ankiety, ulozenie
testu naucsycielskiego. Przedmiot koficsy sie rosmowa ze studentami. Nie
odpytuje ich z wiedzy teoretycznej, poniewai wyznacznikiem umiejetnoéci
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pedagogicsnych jest dla mnie wiasanie jej s praktycsnym dzialaniem. Student
dostaje np. charakterystyke sachowaii chlopca dokonana na podstawie
obserwacji jego sachowania w domu i w sskole oraz prseprowadsonych bada,
ktére poswolily okresli¢ jego typ ukladu nerwowego.

Ucszeni M.

Ruchy ociezale, stabe 1 niewyraéne, na lekcjach spokojny, nie zrywa sse, nie
krzyczy. Siedzi stale w tej samey pozycys, ciagle trzyma 1 obraca coé w rekach,
wywolany podchodzi wolno do tablicy. Odpowiada do$é glodno, lecz powols.
Wystarczy jednak, ze nauczyciel zwraca mu przy odpowiedzi na cof uwage,

a chlopiec natychmiast peszy si¢ s glos jego cichnie - taks stan utrzymuje sie
doéé dlugo. Usposobienie jego waha si¢ miedzy przygnebieniem, zniecheceniem
a nastrojem umiarkowanie wesolym.

Dsiecko to nalegy saliczyé do temperamentu...... (student okreéla po
symptomach sachowania, pééniej poréwnuje s wynikiem badania typu ukladu
nerwowego).

Na podstawie analizy opisu sachowania rosmowe ze studentem prowadse

w réinych kierunkach. Prsykladowe problemy stawiane prsed prsysslym

naucsycielem to

— jakie klopoty dydaktycsne (na podstawie matematyki) mose mieé ucsest
i 3 czego moga one wynikaé ?

— jaka jest reakcja dziecka na ocene niedostatecsna ?

— jaka jest jego odpornoéé na stres ?

— jaki jest sposéb pracy tego ucsnia ?

- jak motywowaé do pracy (np. na lekcjach matematyki, wychowania
fisycsnego) dziecko o slabym typie ukladu nerwowego 7

— jaka terapie naleialoby saproponowaé, gdyby u tego dsiecka wystapily klopoty
wychowawcsze ?

— co wynika g faktu, e w lawce, obok siebie siedsi dwéch melancholikéw ?

Stawianie probleméw w ukladzie lacsnego traktowania zagadnier
psychologicsnych i pedagogicsnych daje naucsycielowi odcsucie praktycsnej
praydatnodci tej wiedsy w sytuacjach sskolnych. W prsyssloéci moie to byé
podstawa gwarancji skutecsniejssego funkcjonowania naucsyciela i dsiecka
w relacjach dydaktycsnych i wychowawcsych.

Obserwacje sycia sskoly, wystepowanie w roli naucsyciela jest warunkiem
wssechstronnej i w miare glebokiej refleksji pedagogicsnej nad soba i nad
dzieckiem.

Zdzislawa ZACLONA

Studenckie praktyki pedagogiczne

Celem praktyki pedagogicsne;j jest prsede wssystkim praygotowanie studenta do
podjecia pracy w charakterse naucsyciela matematyki w szkole podstawowej.
Student musi posnaé i prayswoié sobie wiedse o obowiazkach nauczyciela

— wychowawcy mlodsiesy, naucsyciela matematyki, posnaé prace sskoly,

sdoby¢ pierwsse doéwiadcsenia w sakresie prsygotowania i prowadsenia

lekcji, prsygotowaé sie do pracy s ucsniem, traktowaé prace s dsieémi jako
preyjemnosé, a nie slo konieczne. Musi naby¢ umiejetnoéci korsystania

$ programu naucsania matematyki i prébowaé sweryfikowaé swoja wiedse

w praktyce szkolnej.

Praktyki sskolne w Kolegium Naucsycielskim w Nowym Saczu trwaja dwa lata.
Odbywaja si¢ na drugim i trzecim roku. Czas trwania praktyk pokrywa sie

(s wyjatkiem wrzeénia) s csasem trwania roku sskolnego. Student ucsestnicsy
prses caly rok w sajeciach wybranej klasy tak s matematyki, jak i specjalnosci
dodatkowej (tj. musyki lub wychowania fisycznego). We wrzesniu odbywa sie
spotkanie naucsycieli se szskél, w ktérych odbywaé sie beda praktyki. Nauczyciele

* 3aposnaja si¢ 5 planem oras celem praktyk studenckich. Dostaja takse ,swoich”

studentéw, ktérsy od tej pory beda ucsestnicsyé w pracy danej szkoly, oras
wrosna w dang klase. Wybranych naucsycieli jest (aktualnie) treynastu;
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